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I. INTRODUZIONE

| pericoli sismici e i fenomeni ad essi correlati, insieme alle eruzioni vulcaniche, rappresentano i
disastri naturali pit comuni in alcune aree del Mediterraneo. Se i recenti terremoti in Italia, Grecia
e Turchia hanno messo in evidenza la vulnerabilita delle citta moderne in occasione di questo tipo
di eventi, le tragedie che si sono verificate a Sumatra, Haiti e ultimamente, in Giappone hanno
mostrato quanto sia drammatico il loro impatto sulle risorse e sulle vite delle persone. Per questo
motivo, il rischio sismico rappresenta una priorita assoluta per la Protezione Civile in tutto il
mondo. A differenza di altri disastri naturali, i terremoti sono completamente imprevedibili, per cui
la prevenzione dei danni assume un ruolo pit importante di qualsiasi altra condizione.
’Unione Europea ha dedicato una grande quantita di risorse, sforzi e azioni per la prevenzione e la
diffusione della consapevolezza del rischio sismico, cosi come per I'elaborazione di progetti e
iniziative dedicate a ridurre al minimo i rischi per le popolazioni e 'economia. Tuttavia, I'esperienza
acquisita in occasione dei disastri che si sono verificati in Italia ed Haiti, insieme ai risultati di altri
studi condotti in tutto il mondo (ad esempio in Armenia), hanno messo in evidenza l'insufficiente
preparazione della Protezione Civile nell’affrontare lo shock emotivo e il peso che tali eventi posso-
no suscitare nei bambini. Il problema sembra essere maggiore in particolare per i bambini disabili
per i quali e dedicata minore attenzione.
La valutazione del rischio naturale e il relativo passo successivo nel trovare il modo di ridurlo
conferiscono alle attivita formative e di divulgazione un ruolo importante e particolare. Diviene
essenziale lo sforzo a lungo termine volto ad implementare attivita formative innovative allo scopo
di trasferire le informazioni necessarie per una migliore comprensione delle caratteristiche specifi-
che del territorio ed i rispettivi pericoli e rischi. Come menzionato in precedenza, a differenza di
altri fenomeni naturali, i terremoti non si possono prevedere e in pochi secondi rilasciano una forza
distruttiva tale da costringere le persone ad abbandonare le proprie abitazioni. Le persone, soprat-
tutto i bambini, si sentono completamente indifesi di fronte a questo pericolo naturale. Gli esseri
umani sono solitamente sopraffatti dalla paura e dall’ansia, per questo il loro comportamento in
tali circostanze é spontaneo e non sempre salva la vita.

Per queste ragioni, tutti i bambini e gli adulti devono imparare a convivere con i terremoti,

conoscere le misure di sicurezza personale, essere in grado di affrontare conseguenze negative e,

in alcuni casi, disastrose. Pertanto, al fine di alleviare il peso emotivo e fornire supporto ai bambini

per convivere con disastri naturali di maggiore portata, e stato realizzato un prodotto educativo di

formazione: “Terremoti e vulcani”, un kit portatile contenuto in una valigia di piccole dimensioni
che include una serie di strumenti per la formazione.

| vantaggi di questo prodotto sono:

e | kit per la formazione sono pacchetti portatili che viaggiano con le persone. Per questo trasferi-
scono la conoscenza riguardante i terremoti ed i vulcani anche nelle scuole ubicate in localita
lontane dai centri urbani maggiori, centri di educazione ambientale e altre istituzioni che si
occupano di formazione ambientale.

e Le attivita sismiche sono fonte di preoccupazione per molte persone in tutto il mondo. In tutto
il mondo, specialmente nell'area Mediterranea; per questo motivo, devono essere pronti in
caso di un terremoto. Questo prodotto € un mezzo per acquisire una preparazione adeguata,
incluse informazioni e conoscenze, anche per chi non é in grado di visitare un museo.

e || kit per la formazione “Terremoti e vulcani” & un pacchetto completo che utilizza tutte le
informazioni e le conoscenze necessarie relative a terremoti e vulcani ed include materiale sia
in formato cartaceo sia elettronico (parte teorica, attivita, istruzioni per gli insegnanti ed i
bambini, tabella di valutazione, ecc.).

Questo progetto di un prodotto per la formazione & quindi indirizzato ai bambini, inclusi i bambini

con disturbi motori. Lo scopo & di divulgare la consapevolezza ed aumentare la conoscenza sui

terremoti fornendo allo stesso tempo le migliori pratiche e soluzioni ed infine, aiutare i bambini ad
affrontare a un livello semplice le loro emozioni.




Il kit portatile per la formazione consiste in uno dei piti importanti progetti realizzati dal progetto
RACCE. Il progetto educativo puo essere collegato ai piani di studio scolastici.

In piu, un gruppo di esperti ha preparato linee guida di base volte ad aiutare i bambini a convivere
con le loro emozioni. Esse rappresentano una fonte importante del kit perché si riferiscono
all'identificazione di emozioni o comportamenti imprevisti nei bambini e forniscono risposte alla
depressione infantile tramite attivita ludico-educative in caso di disastri provocati da terremoti o
vulcani.

Lapproccio pedagogico del prodotto & incentrato sul Percorso formativo di supporto alla classe
per le attivita individuali e sul campo relative a diversi argomenti, grazie all'ausilio di diversi
strumenti scientifici e pedagogici.

Questo prodotto & anche rivolto ai bambini affetti da disturbi motori: per questo motivo RACCE ha
collaborato con gli specialisti del settore per trovare il corretto approccio educativo per persone
con esigenze speciali, in modo da realizzare il materiale adatto per i casi in cui sia necessario un
sostegno formativo.

Gli scopi principali di questo prodotto formativo sono i seguenti:
1. Acquisizione delle conoscenze relative a:
e i fenomeni naturali, in particolare terremoti e vulcani
¢ la necessaria preparazione prima, durante e dopo un terremoto o un’eruzione vulcanica,
e il comportamento da tenere nei confronti delle persone che hanno particolari necessita
(bambini affetti da disturbi motori) e il modo per fornire aiuto alla comunita in generale in
caso di un disastro naturale.

2. Valutazione delle conoscenze precedenti che i bambini potrebbero avere gia acquisito rispetto
a terremoti ed eruzioni vulcaniche, insieme alla verifica del livello di queste conoscenze.

3. Sfatare i miti sui fenomeni naturali.

4. Creare consapevolezza e affrontare gli stati d'animo dei bambini in relazione ai terremoti e alle
eruzioni vulcaniche, tramite numerose attivita formative e giochi interattivi.

2. CONTENUTO DEL KIT

Come gia menzionato, questo kit formativo include tutto il materiale e gli strumenti di supporto ai
bambini per mitigare il peso emotivo e aiutarli ad affrontare pericoli sismici seri, aumentando la
loro consapevolezza e migliorando la loro conoscenza relativa ai terremoti e ai disastri vulcanici.
Nel dettaglio, il kit include:
1. Manuali
Theoretical Handbook (Manuale Teorico- rivolto ai formatori)
Istruzioni del kit — Approccio educativo (rivolte ai formatori) (il presente opuscolo)
Istruzioni delle Attivita (rivolte ai formatori)
2. Pieghevoli
Esempi pratici (personalizzati per i bambini)
Linee guida (rivolte ai formatori e ad altri gruppi di persone adulte)
Schede di valutazione (personalizzate per i bambini e i formatori)
Modulo di ricezione (rivolto ai formatori)
3. Materiale digitale
CD-ROM (personalizzati per i bambini)
4. Attivita educative
Quattordici attivita educative che includono materiale in diverse forme, come ad esempio,
modelli 3D della Terra e di vulcani e simulatori di tsunami (indirizzato ai bambini dai 6 ai 13 anni).




3. APPROCCIO EDUCATIVO

Le attivita proposte dal kit sono state ideate e sviluppate sulla base dell’approccio PBL (Project-Based
Learning) centrato sui bambini tenendo a mente i loro interessi ed i loro bisogni e sui principi del
costruttivismo sociale. Con questo metodo, gli studenti riesaminano le loro conoscenze per determi-
nare i propri bisogni di apprendimento, le eventuali mancanze e/o conoscenze errate ed acquisirne
quindi di nuove. Sono anche coinvolti in lavori di gruppo aiutandosi a vicenda.
Le attivita di PBL sono state concepite per fornire risposte a domande centrali, a risolvere un proble-
ma o studiare e risolvere i problemi del mondo reale. Per quanto riguarda il contesto, gli studenti
affrontano e studiano il problema da risolvere acquisendo una conoscenza globale qualificata. A
parte le conoscenze specifiche, gli studenti sviluppano anche le cosiddette competenze del XXI secolo
che includono le lingue, la comunicazione e la presentazione, I'organizzazione ed il time manage-
ment, il pensiero critico ed il problem solving.
Attraverso il metodo PBL, gli studenti vengono incoraggiati ad applicare e riprodurre la conoscenza
all'interno di un quadro multimodale ed a: a) usare le numerose fonti d’informazione (inclusi ICT?,
musei o centri scientifici ecc) e b) a creare i propri prodotti per acquisire ulteriore conoscenza (es.
creare un modello, una relazione, un video, una sceneggiatura, un disegno ecc.)
Per completare il loro percorso di ricerca dovranno:

e Fare domande
Partecipare a dibattiti
e Fare previsioni
Condurre esperimenti
Raccogliere, catalogare ed analizzare i dati
Trarre conclusioni
Presentare i risultati agli altri

Il ruolo dei docenti nell’utilizzo del metodo PBL e quello di essere facilitatori nel processo di apprendi-
mento degli studenti: assistendo nell’organizzazione delle ricerche e nell’accesso alle risorse, ad
affrontare con successo i problemi, nel consolidare la conoscenza e nella riflessione della rielabora-
zione del lavoro. Questo vuol dire rinunciare al proprio ruolo di esperti che trasmettono la loro
conoscenza direttamente agli studenti.
In termini pratici, in docenti che adottano il metodo PBL possono facilitare I'apprendimento degli
studenti aiutandoli a:
¢ Chiarire e definire i concetti e le dimensioni di un problema/argomento
e Trovare le informazioni attraverso svariate fonti e risorse
e Organizzare esperimenti, esercitazioni, lavoro sul campo o gite
e Selezionare le informazioni corrette in modo tale che le risposte alle domande siano chiare,
complete, coerenti ed appropriate all’'eta degli studenti
e Sviluppare modelli di riproduzione della conoscenza e di presentazione dei risultati che siano
ricchi, multimodali ed impegnativi (le relazioni eseguite con il metodo tradizionale — carta e
penna—vengono sostituite da presentazioni che utilizzano il linguaggio, la tecnologia, le imma-
gini, il movimento, il suono, le proiezioni in 3D e qualsiasi altro tipo di lavoro artistico)
e Valutare i risultati delle ricerche e la qualita della conoscenza acquisita, il livello di difficolta e di
successo delle soluzioni adottate
e Essere a conoscenza dell’applicabilita di quanto sia stato acquisito e delle competenze sviluppa-
te nella vita di tutti i giorni.

LITC = Information and Communication Technology




5. GLI SCENARI EDUCATIVI
Le attivita contenute nel Kit simulano un problema da risolvere in uno specifico scenario educativo
seguendo l'approccio PBL, ovvero un approccio innovativo ed interdisciplinare ad un argomento, in
questo caso i disastri naturali (terremoti ed eruzioni vulcaniche). Questo metodo & un processo di
apprendimento incentrato direttamente sullo studente, mentre il ruolo del docente & quello di
coordinare ed incoraggiare a scoprire e sviluppare le proprie conoscenze.
Gli scenari educativi possono essere implementati in tre fasi:

I. Preparatoria

Il. Sperimentale

[ll. Valutativa
E’ importante tenere presente che per raggiungere gli obiettivi desiderati queste fasi devono
essere seguite nella corretta sequenza e senza omissioni.

6. UTILIZZO DEL KIT EDUCATIVO
Per una implementazione corretta e completa del kit, i docenti dovranno possedere le seguenti
competenze:

- Conoscere i materiali da utilizzare

- Conoscere il grado di conoscenza del gruppo alunni ed il loro numero

- Conoscere il tempo a disposizione per I'implementazione

5.1 Materiale extra
Oltre al materiale presente nel kit si avra bisogno anche di computer e I'accesso ad internet, di
penne, colori, righe e squadre, forbici, colla, gommina adesiva e di una videocamera.

5.2 Implementazione
Attraverso queste tre fasi gli studenti impareranno come gli scienziati studiano ed interpretano i
fenomeni naturali, sviluppando cosi il pensiero scientifico.

1. Fase preparatoria
Lobiettivo di questa fase & di sviluppare iniziativa, sicurezza, spirito di collaborazione, competenze
di valutazione e di decision making.
e Imparare a lavorare insieme e collaborare
e Sviluppare le competenze sociali
e Studiare, osservare, arrivare a conclusioni e trovare soluzioni
Gli studenti impareranno inoltre ad utilizzare le nuove tecnologie. Questa prima fase include tre
punti principali: I'approccio iniziale(1), la formulazione di domande chiave (2) e la fase di ricerca
personale (3).
I metodo di implementazione:
¢ Gli studenti esploreranno insieme agli insegnanti i concetti base sui fenomeni naturali come
terremoti, vulcani e I'impatto distruttivo che possono avere sull’'uomo. Questo primo approc-
cio potra essere coadiuvato dall’utilizzo di tre mappe organizzative: 1 mappa avanzata e 2
mappe concettuali.
e Gli studenti formuleranno delle domande per ottenere risposte da aggiungere alle proprie
conoscenze in materia.
e Formeranno dei gruppi e studieranno gli argomenti cominciando a sviluppare ipotesi di
risposta ad ogni domanda.




Ogni gruppo fara la propria ricerca e raccogliera informazioni sullargomento studiato
utilizzando il materiale di supporto e quello contenuto nel kit.

2. Il primo approccio verso i fenomeni naturali
e |l lavoro comincera con la discussione su una serie di immagini raffiguranti fenomeni naturali.
Ci sara una sessione di brainstorming durante la quale gli studenti indicheranno i nomi dei
fenomeni naturali che gia conoscono usando I'Attivita 1 che potra essere rielaborata in una
mappa concettuale simile a quella riportata qui di seguito (Mappa Concettuale 1):

Mappa Concettuale 1

Primo passo

- ——
— —

—
T e — —— -

Sviluppo

s ~

- . .
. | Fenomeni Naturali ) e

/
~

______ - Pioggia

La mappa completa

Pioggia

Tornado
Temporali ——
\ _ - . . \. - . /
« | Fenomeni Naturali
~ -
Eruzioni Uragani
vulcaniche

Terremoti




2. La formulazione di domande chiave

e In questa fase gli studenti dovranno considerare quali sono i fenomeni naturali che si verifica-
no nel proprio paese. Quando si renderanno conto che questi fenomeni fanno parte delle
loro vite, I'insegnante dovra portarli attraverso una discussione alla seconda mappa concet-
tuale. Questa mappa & sviluppata intorno ad una domanda specifica: “Perché dovremmo
preoccuparci di un terremoto o di una eruzione vulcanica?”. Gli studenti dovranno conside-
rare I'impatto che un terremoto o un’eruzione vulcanica possono avere sulle vite di tutti e
suddividere le proprie risposte in tre categorie, che potrebbero essere sei possibili sottotemi
(vedere la Guida alle Attivita).

La mappa avanzata potrebbe risultare come segue:

Sono.... D "G
/ Si verificano....
Perche....
Possono essere.... '

N

7
/ Perché dovremmo preoccuparci *
'\ di un terremoto o di un’eruzione !
/

S vulcanica? i
’ Risposte....
Dobbiamo.... - Cosa possiamo fare per
gestirli in modo piu -
efficace? Dobbiamo....

\

/
Dove...? h *
Cosa...?
Cosa...?
Dove...? / \
Perche...? Come posso...?
Come...?
Perche...? Cosa posso fare...?
Come...?
Dove...? Cosa posso fare...?
Cosa...?
Cosa...? Cosa posso fare dopo...?
Come...? \ /
Possiamo...?

- W




Esempio completo

Sono fenomeni

naturali G
/ Si verificano nel

\ nostro paese

Possono essere catastrofici

— -_—

> N
\ |/ Perché dovremmo preoccuparci
. di un terremoto o di un'eruzione/

Wi vulcanica? .

)

— — - -

Dobbiamo conoscerli Cosa possiamo fare per

meglio = gestirli in modo piu > . .
. 5 Dobbiamo prepararci
efficace~ .
’ ad affrontarli
Dove cominciano questi fenomeni? \ ’
Cos’e un’eruzione vulcanica? f \
Cos’e un tgrremoto? Come mi posso preparare ad affrontare
Quando si verifica un terremoto? un terremoto o un’eruzione vulcanica?

Perché si verifica un terremoto?
Come si verifica un terremoto?
Perché un vulcano erutta?
Come erutta un vulcano? Cosa posso fare durante un terremoto?
Quando erutta un vulcano?

Quali sono gli effetti di un terremoto
o diun’eruzione vulcanica? \ /

Qual’e la relazione tra un terremoto
e un’eruzione vulcanica?

Come si collegano un terremoto
e un’eruzione vulcanica?

Possiamo prevedere un terremoto o

Cn'eruzione vulcanica? /

Cosa posso fare prima di un terremoto o
di un’eruzione vulcanica?

Cosa posso fare dopo un terremoto?

Le risposte ottenute possono essere poi suddivise in due categorie:

la prima (a) raggruppa quelle che riguardano la conoscenza generale dei due fenomeni e la secon-
da (b) raggruppa quelle in relazione con la preparazione psicologica e fisica che dovrebbero avere
i bambini per essere in grado di affrontare e gestire un terremoto o un’eruzione vulcanica. Queste
categorie aiuteranno i docenti a far acquisire tutta la conoscenza necessaria.




3. Lafase diricerca personale

|. Durante questa fase:

e Gli studenti vengono divisi in gruppi (il numero dei gruppi viene deciso dagli insegnanti a
seconda degli alunni in ogni classe). Generalmente, piu & piccolo il gruppo pil risultera
produttivo il lavoro.

e Ogni gruppo potra lavorare su massimo tre domande (in alcuni casi piu di tre se gli insegnan-
ti reputano gli alunni siano in grado) riportate sulla mappa avanzata. Il lavoro verra svolto su
un foglio di esercitazione diviso in tre parti: ‘Ipotesi’, ‘Ricerca’ e ‘Valutazione’. Nella sezione
‘Ipotesi’ gli studenti dovranno riportare le loro risposte basate sulle proprie conoscenze
preesistenti. Sara normale che mostrino delle lacune: queste verranno colmate nella secon-
da parte del foglio delle esercitazioni.

e Durante la ricerca potranno utilizzare informazioni dai libri di scuola, dalle risorse fornite nel
kit (Guida teorica) o dai link riportati nel cd. Nella sezione del foglio ‘Ricerca’ indicheranno
le conclusioni del lavoro svolto.

“Domanda 1?”

“Domanda 2?”

“Domanda 1?”

“Domanda 2?”

..................

..................

oooooooooooooooooo

..................

oooooooooooooooooo

------------------

------------------

...................

ooooooooooooooooooo

------------------

..................

oooooooooooooooooo

-------------------

-------------------

ll. Sperimentazione

L'obiettivo di questa fase e I'acquisizione della conoscenza attraverso l'esperienza personale.
o Implementazione delle attivita didattiche incluse nel kit
o Visite a musei/centri attinenti al lavoro dal svolgere

lll. Verifica

In questa fase gli studenti svilupperanno le proprie competenze su:

o Confermare o negare le ipotesi
° Presentare nuove informazioni
o Valutare la conoscenza acquisita




attraverso:
¢ || completamento della sezione “Verifica” dopo aver completato la fase di sperimentazione
e La presentazione al resto della classe dei risultati ottenuti
¢ Valutazione delle conoscenze acquisite attraverso la comparazione delle ipotesi con i fatti
descritti nella ricerca e valutazione della conoscenza acquisita nella vita di tutti i giorni

“Domanda 1?”

“Domanda 2?”

------------------

.................

La mappa concettuale in breve
(mappa concettuale 2)

Imparare a conoscerli

Perché dovremmo preoccuparci
di un terremoto o di un'eruzione
vulcanica?

Sono fenomeni catastrofici o
causano disastri?

Cosa posso fare per affrontare
questi fenomeni naturali?

Essere preparato nel caso si

verifichino
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5.3 Programmazione
La programmazione per I'implementazione dello scenario educativo qui riportata e indicativa ed
ogni scuola/organizzazione puo personalizzarla a seconda delle proprie necessita didattiche. La

durata complessiva per completare I'attivita € indicativamente di 13 ore.

La discussione iniziale sui fenomeni naturali dura 2 ore (attivita 1 e mappa concettuale 1) cosi
come quella sulla formulazione delle domande (mappa avanzata). La divisione in gruppi, la
selezione delle domande e la presentazione delle ipotesi durano approssimativamente 1 ora. Ci
vorranno almeno 2 ore per la ricerca personale condotta dagli studenti individualmente.

Almeno 3 ore per limplementazione delle attivita incluse nel kit. La visita and un
museo/organizzazione educativa pud essere di 1 ora o oltre a seconda delle esigenze
dell'insegnante e degli studenti.

Approssimativamente 2 ore per la comparazione dei risultati della fase sperimentale (ipotesi e

ricerca). Almeno 1 ora addizionale per la mappa concettuale 2 e per la presentazione del lavoro da

parte di ogni gruppo al resto della classe.

Programma completo

Fase preparatoria 7h
Attivita 1 1h
Mappa concettuale 1 1h
Formulazione delle domande chiave “mappa 2h
avanzata”

Ipotesi 1h
Ricerca personale 2h
La fase sperimentale 3h
Implementazione delle attivita 3h
Visita musei/centri educativi Libera
La fase valutativa 3h
Valutazione 2h
Mappa concettuale 2 1h




In linea generale, il kit pud essere utilizzato direttamente ed in maniera autonoma dalle scuole
prendendolo in prestito o scaricandolo dal sito del progetto, oppure utilizzandolo insieme ad un
museo o altro centro educativo in possesso del kit dando cosi un ulteriore supporto ai docenti.
Nel caso in cui siano interessati i Centri Educativi per 'Ambiente, I'implementazione del kit potreb-
be seguire una programmazione di tre giorni:

1° giorno - discussione, selezione delle domande, divisione dei gruppi, formulazione delle ipotesi

2° giorno —ricerca personale ed implementazione delle attivita

3° giorno — comparazione, verifica dei risultati, presentazione e conclusione.
Per quanto riguarda le scuole, per concludere lo scenario, i docenti possono decidere il periodo piu

appropriato durante I'anno scolastico.

6. Valutazione

La procedura di valutazione & molto importante, specialmente quando si utilizzano strumenti
educativi come questo kit. Malgrado sia stato concepito e strutturato da esperti nel settore potreb-
bero risultare fattori e condizioni che non sono state previste. Percio, valutazione e feedback sono
fondamentali per fornire ulteriori informazioni per il miglioramento del prodotto per il futuro.

La valutazione dovra essere completata da ogni docente ed ogni alunno coinvolto. Per quanto
riguarda la valutazione degli alunni, vi sono tre fasi ideate per il docente per valutare la loro
conoscenza e lo sviluppo delle tematiche su cui hanno lavorato. Gli alunni dovranno completare un
tipo di valutazione due volte: una volta all'inizio del lavoro ed una alla fine. In questo modo il
docente, gli alunni e gli esperti otterranno feedback ed saranno in grado di osservare lo sviluppo
sugli studenti stessi.

Le tabelle per la valutazione (3) completate saranno fotocopiate ed archiviate e gli originali inseriti
nel kit che verra riconsegnato all’'organizzazione che lo ha fornito. In questo modo RACCE potra

condividere i risultati ottenuti attraverso il sito del progetto (http://racce.nhmc.gr/en).

7. Trasporto e gestione

Il Kit “Terremoti e Vulcani” e disponibile presso I'Osservatorio Vesuviano - Sezione di Napoli
dell’lstituto Nazionale di Geofisica e Vulcanologia, contattando la Dott.sa R. Nave e completando il
modulo di richiesta.

Il prestito e gratuito. Il trasporto é a carico del docente o della scuola che ne fa richiesta.

Potete contattare:

Osservatorio Vesuviano - INGV

Segreteria - tel: 081 6108483
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